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» 1 Einleitung

In den meisten OECD-Landern ist seit den 1990er-Jahren ein Trend zu hoheren Bildungsab-
schliissen zu beobachten (vgl. OECD 2020). Der Anteil der Bevolkerung mit einem tertidren
Bildungsabschluss ist stark gestiegen. Obwohl verschiedene Stimmen immer wieder vor einer
Flut arbeitsloser Akademiker/-innen und einem wachsenden Fachkraftemangel warnen (vgl.
NipA-RUMELIN 2014; ECONOMIESUISSE 2021), zeigt sich der Trend zur Tertidrisierung auch in
Landern wie Deutschland und der Schweiz, wo die duale Berufsbildung traditionell stark ver-
ankert ist (vgl. Kriesi/LEEMANN 2020). Die Auslagerung wenig qualifizierter Arbeit ins Aus-
land, der damit verkniipfte sektorale Strukturwandel und die technologische Entwicklung
haben dazu beigetragen, dass die Nachfrage nach hochqualifizierten Beschiftigten seit den
1990er-Jahren kontinuierlich gestiegen ist (vgl. HUMMEL u. a. 2021).

Als Folge dieser Entwicklung standen westliche Industrienationen vor der Frage, wie sie
ihre Bildungssysteme auf der Sekundarstufe II (SEK II) und im Tertidrbereich modernisieren
und an diese strukturellen Entwicklungen anpassen konnten. Hierbei ist die Betrachtung der
Bildungssysteme in Deutschland und der Schweiz interessant, da sie trotz einiger Unterschiede
viele Gemeinsamkeiten aufweisen. In beiden Landern {iben sowohl Staat als auch Wirtschaft
groBen Einfluss auf das sogenannte kollektive Berufsbildungssystem aus (vgl. BUSEMEYER/
TraMPUSCH 2012). Dies manifestiert sich in einem starken und relativ standardisierten Be-
rufsbildungssektor mit einem hohen Anteil firmenbasierter Ausbildung. Dariiber hinaus zeigte
sich eine klare Trennung von Allgemein- und Berufsbildung, und bei der hochschulischen Bil-
dung dominierten traditionell in beiden Landern die Universitaten.

Beide Lander haben wihrend der letzten drei Jahrzehnte jedoch trotz dieser wesentlichen
Parallelen unterschiedliche bildungspolitische Weichenstellungen vorgenommen (vgl. Bus-
EMEYER/TRAMPUSCH 2012). Wahrend die Reformen in der Schweiz schwerpunktmaéf3ig auf der
SEK II ansetzten, fokussierten sie in Deutschland starker auf die Tertidrstufe (vgl. GRAF 2016,
2021; HipPACH-SCHNEIDER/SCHNEIDER 2018). Seitdem haben sich die (Aus-)Bildungssysteme
in unterschiedliche Richtungen entwickelt, sodass sie sich heute beziiglich der Struktur der
Ausbildungswege, deren zahlenméif3iger Bedeutung, der Zugangswege, der Einordnungen der
Abschliisse in die nationalen Qualifikationsrahmen und der Steuerung deutlich starker unter-
scheiden als zuvor (vgl. CEDEFoOP 2020).

Die Unterschiede zeigen sich u. a. auch in den Zahlen der verschiedenen Bildungsabschliis-
se, die in der Literatur bisher nur spérlich diskutiert werden (vgl. HIPPACH-SCHNEIDER/ SCHNEI-
DER 2018, OECD 2020). So liegt der Anteil der Tertidrabschliisse in der Altersgruppe der
25- bis 34-Jahrigen in der Schweiz laut OECD (2020) mit 53 Prozent wesentlich hoher als in
Deutschland mit 33 Prozent. Daraus lasst sich zunéchst schliel3en, dass der Trend zu héheren
Bildungsabschliissen und die Akademisierung in der Schweiz weiter fortgeschritten sind als in
Deutschland. Diese Daten beriicksichtigen jedoch erstens nicht, dass vergleichbare Abschliisse
in der Schweiz teils dem Tertidrbereich und in Deutschland dem postsekundaren Bildungs-
bereich zugeordnet wurden. Zweitens lasst sich aus dem Anteil an Bildungsabschliissen pro
Altersgruppe nicht schlieRen, ob die Abschliisse im In- oder Ausland erworben wurden. In der
Schweiz hat sich der Anteil der jiingeren Bevolkerung mit einem Tertidrabschluss auch durch
die Einwanderung stark erhoht (vgl. Kriesi/LEEMANN 2020). Drittens stellen bisherige Studien
nicht in Rechnung, dass sich auch der Anteil der Bildungsabschliisse von ausldndischen Stu-
dierenden, die sich nur zum Zwecke der Ausbildung im Land aufhalten, zwischen den Landern
unterscheiden kann.



1 Einleitung

Diese drei Aspekte nehmen wir auf und gehen in der vorliegenden Untersuchung auf der
Basis bereinigter Daten der Frage nach, wie sich die relative Bedeutung der Bildungsabschliisse
in Deutschland und der Schweiz in den verschiedenen Qualifikationsbereichen der SEK II und
des Tertidrbereichs entwickelt hat. Bei unserem Vergleich fokussieren wir auf die zentralen
Unterschiede in den Entwicklungen sowie mogliche Erkldrungsansétze. Hierbei identifizieren
wir, angelehnt an die neuralgischen Punkte von BUSEMEYER/TRAMPUSCH (2012), politische
Weichenstellungen, die die divergente Entwicklung begiinstigt haben. Das Wissen um die o. g.
Aspekte gibt Hinweise zum Verstandnis der komplexen Zusammenhinge, die dazu fiihrten,
dass sich die urspriinglich dhnlichen (Aus-)Bildungssysteme in verschiedene Richtungen ent-
wickelt haben.

Im Folgenden stellen wir in Kapitel 2 die zentralen Analysekonzepte zu Verdnderungen von
Bildungssystemen am Beispiel von Deutschland und der Schweiz vor. In Kapitel 3 erlautern wir
die Datengrundlagen fiir den Landervergleich sowie das methodische Vorgehen. In Kapitel 4
beschreiben wir die Entwicklung der relativen Bedeutung der Bildungsabschliisse in Deutsch-
land und der Schweiz seit 2005. In Kapitel 5 analysieren wir, welche Weichenstellungen in
Deutschland und der Schweiz die verschiedenen Entwicklungen in Gang gesetzt haben, und
diskutieren die moglichen Ursachen dafiir.




» 2 Theoretische Uberlegungen zur

Veranderung von Bildungssystemen

Deutschland und die Schweiz haben stratifizierte und differenzierte Bildungssysteme mit
einer kollektiv organisierten Berufsbildung auf der SEK I, d. h., sowohl der Staat als auch
die Wirtschaft nehmen Einfluss auf das Berufsbildungssystem (vgl. BUSEMEYER/TRAMPUSCH
2012). Wéhrend der Staat in der Regel die Kosten fiir die Schulen iibernimmt, tragen die Be-
triebe die Kosten, die durch die betriebliche Ausbildung und den Lohn der Lernenden anfallen.

In der jlingsten Vergangenheit lassen sich im deutschen Bildungssystem Verdnderungen
beobachten, die als ,segmentalistisch“ bezeichnet werden (vgl. THELEN/BUSEMEYER 2012;
GRAF 2016). In segmentalistischen Systemen ist der Staat hochstens marginal in die Ausge-
staltung und Finanzierung der Ausbildung involviert, dafiir dominieren das Engagement und
der spezifische Kontext des Betriebs (vgl. BuUsEMEYER 2013). In Deutschland zeigt sich dies da-
rin, dass auf der Tertidrstufe Ausbildungsginge entstanden sind, die vor allem von (grof3eren)
Betrieben und in Zusammenarbeit mit Fachhochschulen (FH) getragen werden. Deren Inhalte
sind auf die Bediirfnisse des Ausbildungsbetriebs ausgerichtet, wenig standardisiert und re-
guliert. In der Schweiz ist diese Entwicklung ausgeblieben und das Berufsbildungssystem ist
nach wie vor ausgesprochen kollektiv organisiert. Dies wirft die Frage auf, inwiefern sich die
Bildungsabschliisse in den beiden Landern unterschiedlich entwickelt haben und wie diese
Entwicklung erklart werden kann.

2.1  Wie sich Bildungssysteme andern

Um konzeptionell zu erfassen, wie sich Bildungssysteme &@ndern, stiitzen wir uns auf das Modell
von CEDEFOP (2020), das wir auf das gesamte Bildungssystem anwenden, weil Verdnderun-
gen in der Berufsbildung die Entwicklungen des gesamten Bildungssystems beeinflussen. Das
Modell unterscheidet zwei Dimensionen, beziiglich derer sich Bildungssysteme unterscheiden
und auch verdndern. Bildungssysteme konnen entweder einen academic oder vocational drift
erfahren. Zudem konnen sie sich entweder distinktiv oder pluralistisch entwickeln. Die Begrif-
fe academic drift und vocational drift sind in der Forschung urspriinglich auf die Ebene der Aus-
bildungsinhalte bezogen worden, wonach universitdre Studiengidnge praxisndher und Fach-
hochschulstudiengénge wissenschaftlich-akademischer ausgerichtet wurden (vgl. DELPLACE
2013; TigHT 2015). Gestiitzt auf die Ausdifferenzierung dieser Konzepte durch Kyvik (2007)
beziehen wir academic und vocational drift auch auf die Ebene der Studierendenzahlen. Somit
umfasst das Konzept neben dem Verhaltnis von allgemein- zu berufsbildenden Ausbildungs-
inhalten auch die quantitative Bedeutung allgemein- und berufsbildender Bildungsabschliisse
(vgl. Ceperopr 2019). Nimmt der Anteil der Abschliisse in allgemeinbildenden Bildungsange-
boten zu, sprechen wir im Folgenden von einem academic drift, im umgekehrten Fall von einem
vocational drift. Die Dimension ,,distinktiv* versus ,pluralistisch“ bezieht sich auf die Ebene
der Ausbildungsinhalte und -formen. Distinktive Systeme trennen klar zwischen Allgemein-
und Berufsbildung. Die Ausbildungsgénge sind also entweder berufs- oder allgemeinbildend
ausgerichtet. In pluralistischen Systemen bzw. Ausbildungen verschwimmen die Grenzen
zwischen Berufs- und Allgemeinbildung (vgl. CEnpeEropr 2020). Auf der Ebene von Bildungssys-
temen bedeutet Pluralisierung bzw. ein Verlust von Distinktivitit demnach einen steigenden
Anteil der (Aus-)Bildungsgénge, die allgemeine und berufsbildende Lerninhalte kombinieren.



2.2 Warum sich Bildungssysteme dandern

2.2 Warum sich Bildungssysteme dandern

Um zu erklaren, warum sich Bildungssysteme dndern, eignet sich das Konzept der neuralgi-
schen Punkte von BUSEMEYER/TRAMPUSCH (2012). Sie identifizieren fiir kollektive Berufsbil-
dungssysteme vier neuralgische Punkte, die zwischen verschiedenen Akteuren immer wieder
neu ausgehandelt werden miissen und dazu fiihren konnen, dass sich Berufsbildungssyste-
me — und damit verkniipft das gesamte Bildungssystem — pluralistischer oder akademischer
entwickeln. Punkt 1 bezieht sich auf das Verhaltnis von schulischer und betrieblicher Berufs-
bildung und befasst sich mit der Frage, wer fiir die (Aus-)Bildung zustandig ist (Wer bietet
[Aus-]Bildung an?). Punkt 2 umfasst das Verhéltnis und die Verkniipfung von Berufs- und All-
gemeinbildung an der ersten und zweiten Schwelle (Wie ist das Verhéltnis von allgemeiner zu
beruflicher Bildung?). Punkt 3 bezieht sich auf das Verhéltnis zwischen der Autonomie der
Ausbildungsbetriebe und der offentlichen Aufsicht (Wer steuert die [Aus-]Bildung?). Punkt 4
umfasst die Finanzierung der (Aus-)Bildungskosten (Wer finanziert die [Aus-]Bildung?).

2.2.1 Wer bietet (Aus-)Bildung an?

Beziiglich der Frage, welche Rolle der Staat und die Betriebe hinsichtlich des Angebotes von
(Aus-)Bildung spielen, haben Deutschland und die Schweiz unterschiedliche bildungspoli-
tische Maf3nahmen ergriffen. Zum einen hat die Schweiz anfangs der 2000er-Jahre die Ge-
sundheits-, Sozial- und Landwirtschaftsberufe in die duale Berufsbildung integriert. Zum
anderen wurden im Jahr 2005 zertifizierte niederschwellige zweijahrige betriebliche Berufs-
ausbildungen eingefiihrt, um moglichst viele schulisch schwachere Jugendliche zu einem Be-
rufsabschluss zu fiihren (vgl. WETTSTEIN/ScHMID/GONON 2014). Somit beteiligen sich in der
Schweiz die Betriebe mafgeblich an einem niederschwelligen Berufsausbildungsangebot (vgl.
D1 Maio/GRrRAF/WiLsoN 2020). In Deutschland hingegegen hélt man seit den 1980er-Jahren
an den zahlreichen MafRnahmen im sogenannten Ubergangsbereich fest, die vorwiegend an
berufsbildenden Schulen angeboten werden (vgl. SoLGga/WEiss 2015) und an denen Betriebe
relativ wenig beteiligt sind. Auch ist eine Integration gro3er Berufsfelder in die duale Berufs-
ausbildung bisher ausgeblieben.

Die Rolle der Betriebe unterscheidet sich zwischen den beiden Landern auch im tertidren
Bildungsbereich. In Deutschland beteiligen sich Betriebe iiber duale oder triale Studiengange
zunehmend auch an der hochschulischen Ausbildung. Die Entstehung dualer Studienginge ist
sowohl auf die Initiative grofder Firmen in Kooperation mit lokalen, haufig privaten FH (vgl.
GRrAF 2016) als auch auf die landespolitische Forderung zuriickzufiithren (vgl. KroNE 2015).
Die Studiengénge orientieren sich eng an den Qualifikationsbediirfnissen der Betriebe (vgl.
GRAF 2016). In der Schweiz gibt es nur vereinzelt sogenannte praxisintegrierte duale Studien-
gange an FH (vgl. SBFI 2019), Studiengénge an privaten Hochschulen finden sich nur wenige.
Hingegen beteiligen sich viele Betriebe durch die Unterstiitzung ausbildungswilliger Angestell-
ter indirekt an der Finanzierung der hoheren Berufsbildung (vgl. BFS 2020a).

2.2.2 Wie sind Verhadltnis und Verkniipfung von allgemeiner zu beruflicher
Bildung?

In der Schweiz wurde iiber die Einfithrung der Berufsmatura (BM) im Jahr 1994 fiir schulisch
starke Berufslernende die Verkniipfung von allgemeiner und beruflicher Bildung institutiona-
lisiert. Die BM kann seitdem entweder begleitend zur Berufsausbildung oder im Anschluss da-
ran absolviert werden und gewéhrleistet den direkten Zugang zu den FH. Sie kann als plurali-
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sierendes Element verstanden werden, da sie die Berufsbildung mit einem allgemeinbildenden
Abschluss erginzt. Deutschland hat die Verkniipfung von Berufs- und Allgemeinbildung auf
der SEK II traditionell anders geregelt. Der Erwerb der Hochschulreife parallel zu einer beruf-
lichen Qualifizierung ist uniiblich und findet nur an berufsbildenden Schulen statt.

Die Verkniipfung von SEK II und Tertidrbereich ist in beiden Liandern ebenfalls jeweils an-
ders geregelt. Die Schweiz setzt starker auf eine Trennung von Berufs- und Allgemeinbildung.
Somit ermdglicht eine Berufsbildung bzw. ein Fach- oder Berufsabitur den direkten Ubergang
in die Hohere Berufsbildung (HBB) bzw. an eine FH und eine gymnasiale Matura an eine Uni-
versitit. Uberginge aus der Berufsbildung an eine Universitit oder mit einem gymnasialen Ab-
itur an eine FH werden hingegen durch zuséatzliche Hiirden in Form von Zusatzpriifungen und
langen Praktika erschwert (vgl. KriEsi/LEEMANN 2020). In Deutschland sind diese Uberginge
fiir Personen mit einer Hochschulzugangsberechtigung flexibler gestaltet. Zudem gibt es An-
strengungen, die Anrechnung beruflich erworbener Qualifikationen fiir den Ubertritt zu aka-
demischer Bildung zu erleichtern (vgl. KMK 2009). Daneben entwickelten sich im deutschen
Hochschulbereich im Laufe der Zeit hybride (duale oder triale) Studienginge, die allgemein-
bildendes und berufliches Wissen kombinieren (vgl. ERTL/HEMKES 2019) und pluralistischen
Charakter haben.

2.2.3 Wer steuert die (Aus-)Bildung?

In der Schweiz unterliegt die gesamte Berufsbildung (die schulische und betriebliche sowie
die HBB) einer strategischen Steuerung auf nationaler Ebene (vgl. WETTSTEIN/ScHMID/GO-
NON 2014). Der Bund ist dabei fiir die strategische Ausgestaltung der Berufsbildung zustandig,
wiahrend die Kantone fiir die Umsetzung sowie Aufsicht und die Organisationen der Arbeit
fiir die Bildungsinhalte sorgen. Damit ist die Berufsbildung im Vergleich zu den foderalistisch
organisierten und gesteuerten Teilen des Schweizer Ausbildungssystems Volksschule, Gymna-
sium und Hochschulbildung auf nationaler Ebene relativ stark reglementiert und standardi-
siert (vgl. RAUNER 2008; WETTSTEIN/ScHMID/GONON 2014). Trotz dieser starken Bedeutung
des Bundes in der Steuerung des Bildungssystems spielt er bei der konkreten Ausgestaltung
aber nur eine marginale Rolle. Fiir die Zertifizierung und Festlegung der Berufsprofile und
Ausbildungsinhalte in der Berufsbildung sind die Organisationen der Arbeitswelt in Form der
Berufsverbande zustandig (vgl. HIPPACH-SCHNEIDER/RIEDER 2021).

In Deutschland ist das Berufsbildungssystem fragmentierter und besteht aus unabhéngigen
Teilsystemen. Diese unterliegen rechtlich und politisch unterschiedlichen Hoheiten. Wahrend
der betriebliche Teil der dualen Berufsausbildung und ein erheblicher Teil der Gesundheits-
berufe und der HBB bundesrechtlich geregelt sind, sind fiir die iibrigen schulischen Berufs-
ausbildungen sowie den kleineren Teil der HBB die Bundeslédnder zustdndig. Zudem fallt auch
innerhalb der dualen Berufsausbildung der schulische Teil der Ausbildung in die Zustandig-
keit der Bundesldnder (vgl. RAUNER 2008). In Deutschland erfolgen die Aufsicht der Berufs-
ausbildung, Zertifizierung, Standardisierung und Festlegung der Berufsprofile unter genauen
Vorgaben der Kammern und Gewerkschaften (vgl. HiPPACH-SCHNEIDER/RIEDER 2021). Unter-
nehmen miissen diese relativ starren Vorgaben befolgen, wodurch weniger Riicksicht auf die
Bediirfnisse einzelner Betriebe genommen werden kann (vgl. BUSEMEYER/TRAMPUSCH 2012).

Auch die HBB ist in der Schweiz einheitlicher als in Deutschland geregelt, denn dort wur-
de sie aus dem wenig reglementierten Weiterbildungsbereich gelost und auf Tertidrstufe ver-
ankert. Zwar wurde in Deutschland mit der Zuordnung der Weiterbildungsabschliisse zum
Deutschen Qualifikationsrahmen (DQR) die berufliche Aufstiegsfortbildung erstmals in eine
direkte Beziehung zu Hochschulabschliissen gesetzt. Dennoch sind die Moglichkeiten zur Wei-
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terqualifizierung fiir Personen mit Berufsausbildung aber ohne Abitur in Deutschland weiter-
hin fragmentiert (vgl. SCHNEIDER/WINKLER 2021).

2.2.4 Wer finanziert die (Aus-)Bildung?

Die Finanzierung der dualen Ausbildung in kollektiven Berufsbildungssystemen wird vom
Staat und den Betrieben gemeinsam getragen. In der Schweiz miissen sich in vielen Bran-
chen auch nicht ausbildende Betriebe iiber Fonds an den Ausbildungskosten beteiligen. In
Deutschland konnte sich eine solche Losung nur in wenigen Branchen und Berufen durch-
setzen (vgl. DurAZzI/GEYER 2020). Kosten-Nutzen-Erhebungen zeigen, dass die deutschen
Betriebe durchschnittlich hohere Nettokosten fiir die Ausbildung aufbringen als Betriebe in
der Schweiz. Eine Ursache fiir die Unterschiede in der Kosten-Nutzen-Bilanz liegt in der stér-
keren Beteiligung der Schweizer Lernenden an wertschopfenden Prozessen. Daneben diirften
auch die verschiedenen Regulierungen der Arbeitsmaérkte eine Rolle spielen. So sind z. B. die
arbeitsschutzrechtlichen Regelungen und die Arbeitszeiten fiir Auszubildende in der Schweiz
weniger standardisiert, wodurch die Arbeitgeber iiber mehr Handlungsspielraum verfiigen
(vgl. PFEIFER/WENZELMANN/WOLTER 2016). Dies zeigt sich auch bei der Aushandlung der
Ausbildungslohne. Wahrend diese in der Schweiz nicht {iber die Firmen hinweg standardisiert
sind und sich damit stirker an der Produktivitit der Lernenden orientieren konnen, setzen sich
in Deutschland die Gewerkschaften fiir eine einheitliche Ausbildungsvergiitung in den Beru-
fen ein (vgl. EMMENEGGER/GRAF/STREBEL 2021; THELEN/BUSEMEYER 2012).




» 3 Statistische Grundlagen und

methodisches Vorgehen

Um das (Aus-)Bildungsgeschehen in der SEK II und der Tertidrstufe in Deutschland und der
Schweiz zu vergleichen, fligen wir mehrere amtliche Statistiken zusammen. Wir betrachten
den Zeitraum von 2005 bis 2019. Fiir diese Periode sind die Daten beider Lander weitgehend
vergleichbar.

Fiir Deutschland verwenden wir eine Sonderauswertung der integrierten Ausbildungsbe-
richterstattung (iABE), der Hochschulstatistik und der Berufsbildungsstatistik sowie eigene
Auswertungen zur Statistik der Beruflichen Schulen (vgl. StaTisTiISCHES BUNDESAMT 20204,
2020b, 2020c, 2020d). Fiir die Schweiz nutzen wir die Statistik der Bildungsabschliisse (SBA),
die Statistik der Beruflichen Grundbildung (SBG), die Statistik der Lernenden (SdL)und das
Schweizerische Hochschulinformationssystem (SHIS) (vgl. BFS 2020b, 2020c, 2020d, 2020e).

Wir vergleichen Zahlen der Bildungsabschliisse bzw. Personen, die ihre Priifung erfolgreich
abgeschlossen haben (Absolventen/Absolventinnen). Eine Eingrenzung auf Erstabschliisse/
Erstabsolventen/-absolventinnen, um Doppelzdhlungen zu vermeiden, ist im Rahmen eines
Landervergleichs aus Griinden der Datenverfiigbarkeit nicht durchgéngig moglich. Auch fiihrt
die Verwendung von Abschlussdaten dazu, dass einzelne Personen doppelt in die Statistik ein-
flief3en konnen. Fiir die Schweiz betrifft dies zum Teil die Berufsbildungs- und Berufsabitur-
abschliisse, da einige Personen neben einem Berufsabschluss zeitgleich auch das Berufsabitur
(BM1) erwerben. Auch bei der HBB bauen gewisse Abschliisse aufeinander auf, sodass ein Teil
der Personen zwei Abschliisse aufweist. Diese werden meist aber nicht im selben Jahr erwor-
ben. In Deutschland betrifft dies einen kleinen Teil der Abschliisse der HBB, die in verschie-
denen Statistiken erhoben und somit teils doppelt erfasst werden. Um im Hochschulbereich
das Problem der Doppelzdhlungen mit den Masterabschliissen zu vermeiden, konzentrieren
wir uns auf die Darstellung der Bachelorabschliisse. Im Bereich der HBB kénnen Abschliisse
analog zur Bachelor- und Masterstufe nicht separat ausgewiesen werden. Der Anteil der HBB-
Abschliisse auf Masterniveau ist aber sehr gering. Zudem schlieen wir Bildungsauslander/
-innen! aus der Summe der Bachelorabschliisse aus, um das inldndische Hochschulgeschehen
nicht zu iiberschétzen.

Aufgrund der unterschiedlichen Datenverfiigbarkeiten in Deutschland und der Schweiz ist
es notwendig, kleinere Anpassungen bei der Zuordnung der Abschliisse zu den verschiedenen
Qualifikationsbereichen vorzunehmen und minimale Unschérfen zu dulden. Genaue Erlaute-
rungen zur Zuordnung sind in den Tabellen III a und III b im Anhang zu finden.

Methodisch gehen wir deskriptiv vor: In einem ersten Schritt stellen wir die Bildungs-
abschliisse der Qualifikationsbereiche der SEK II und des Tertidrbereichs fiir das Jahr 2019
gegeniiber (siehe Abb. 1 und Anhang Tab. I). Hierbei geht es darum, die relative Bedeutung
der Bereiche der Lander miteinander zu vergleichen. Dafiir nutzen wir die Abschlussanteile
des jeweiligen Qualifikationsbereichs, gemessen an der Summe aller Abschliisse der SEKII. In
einem zweiten Schritt vergleichen wir die Entwicklungen der Qualifikationsbereiche zwischen
den Jahren 2005 und 2019. Dazu nutzen wir zwei unterschiedliche Grof3en zur Messung der

1 Dies sind Personen, die ihre Hochschulzugangsberechtigung im Ausland erworben haben. Auf der SEK I
sowie bei der HBB kdnnen die Daten nicht um Bildungsauslander/-innen bereinigt werden. Im Vergleich
zum Hochschulbereich absolvieren dort aber traditionell deutlich weniger Bildungsauslander/-innen einen
Bildungsgang.
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Veranderung: Einerseits betrachten wir die Verdnderung der absoluten Zahlen. Diese zeigen
an, ob sich ein Qualifikationsbereich zahlenmal3ig ansteigend oder riickldufig entwickelt hat
(siehe Tab. 2). Andererseits betrachten wir die Veranderung der relativen Bedeutung der Qua-
lifikationsbereiche. Somit wird deutlich, ob ein Qualifikationsbereich im Vergleich zu anderen
Bereichen an Bedeutung gewonnen oder verloren hat (siehe Abb. 2 und Abb. 3). Fiir ein voll-
standiges Bild der Entwicklungsdynamik sind beide Entwicklungsraten heranzuziehen, weil es

sein kann, dass sich z. B. die Zahl der Abschliisse eines Qualifikationsbereichs im Zeitverlauf
erhoht, wahrend die relative Bedeutung sinkt.




» 4 (Aus-)Bildung in Deutschland und der

Schweiz

L.1  Vergleich der Bildungsabschliisse

Abbildung 1 stellt die SEK IT und die Tertidrstufe der Vergleichsldnder gegeniiber. Neben dua-
ler und schulischer Berufsausbildung zdhlen wir auch die Berufsmatura bzw. das Berufsabitur
zu den berufsbildenden Qualifikationsbereichen, da der Erwerb der Hochschulreife iiber den
Weg der beruflichen Bildung erfolgt. Im Tertidrbereich zidhlen wir die HBB zu den berufsbil-
denden Qualifikationsbereichen. Alle anderen Qualifikationsbereiche zédhlen wir zu den all-
gemeinbildenden Bereichen.

In Abb. 1 entspricht die Grofe der Kastchen der Qualifikationsbereiche ihrer relativen,
quantitativen Bedeutung. Fiir die Berechnung der Anteile auf der SEK II und im Tertidrbereich
bildet die Summe aller Abschliisse der SEK II die Referenzgrof3e.

Vergleicht man die Struktur der (Aus-)Bildungssysteme, so féllt auf, dass die berufsbilden-
den Qualifikationsbereiche in der Schweiz deutlich ausgepragter sind als in Deutschland. Zwar
erwerben auch in Deutschland im Vergleich zu den anderen Qualifikationsbereichen mehr
junge Menschen der SEK II einen berufsbildenden Abschluss, aber dieser Bereich ist weniger
dominant. Im Tertidrbereich ist die HBB nur halb so verbreitet wie in der Schweiz.

Abbildung 1: Abschliisse der Qualifikationsbereiche der SEK Il und des Tertidrbereichs 2019 (Anteile in %)
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FA=Fachabitur (Allgemeine Fachhochschulreife), Abitur=Allgemeine Hochschulreife (inklusive fachgebundener Hochschulreife).
FMS=Fachmittelschule, BM=Berufsmatura/Berufsabitur (fiir D: Schulische Berufsausbildung plus zusdtzlich erworbene Hochschulreife).
SB=Schulische Berufsausbildung, HBB=Hdéhere Berufsbildung.

Fiir CH: Restliche Abschliisse SEK Il (2 %): Internationales Baccalaureat, Passerelle Berufsmaturitdt/Fachmaturitit — Universitdt und
andere, nicht néher definierte allgemeinbildende Ausbildungen.

Quelle: eigene Darstellung auf Basis der Tabelle 1



4.1 Vergleich der Bildungsabschliisse

Vergleicht man zunéchst die allgemeinbildenden Qualifikationsbereiche der SEK II, so zeigt
sich, dass diese in Deutschland deutlich ausgeprégter sind als in der Schweiz. Wahrend in
Deutschland 34 Prozent der Abschliisse auf das Abitur? entfallen, sind es in der Schweiz nur
halb so viele. Das Fachabitur?® ist in Deutschland bereits lange etabliert, wihrend in der Schweiz
die Fachmatura erst im Jahr 2004 aus den friiheren Diplommittelschulen hervorgegangen ist
(vgl. EDK 2003). Insgesamt betragt der Anteil der Abschliisse im allgemeinbildenden Bereich
in Deutschland 43 Prozent (FA 9 % plus Abitur 34 %), in der Schweiz nur 24 Prozent (FA 3 %
plus FMS 4 % plus Abitur 17 %), wobei diese Zahl den Anteil der Abschliisse sogar geringfiigig
tiberschitzen dirfte, da Fachabiturienten/-abiturientinnen in der Schweiz immer auch einen
Fachmittelschulabschluss erwerben. Fiir die Fachmittelschulabschliisse gibt es in Deutschland
kein direktes Pendant.

Die duale Berufsausbildung spielt in beiden Landern nach wie vor die wichtigste Rolle, die
in der Schweiz (56 %) noch etwas grol3er ist als in Deutschland (41 %). Zudem ist der Anteil
der schulischen Berufsausbildung in der Schweiz mit 5 Prozent im Vergleich zu Deutschland
mit 13 Prozent relativ unbedeutend. Die Berufsmatura hat mit 13 Prozent der Abschliisse eine
viel groBere Bedeutung als die doppelqualifizierenden Bildungsgénge an beruflichen Schu-
len (Berufsabitur) in Deutschland (2 %), bei denen neben einem Berufsabschluss zugleich die
Hochschulreife erworben werden kann.

Auch auf Tertidrstufe ist der berufsbildende Bereich in der Schweiz deutlich ausgepragter
als in Deutschland. Wahrend in der Schweiz 25 Prozent der Abschliisse auf die HBB entfallen,
ist es in Deutschland nur gut die Hélfte davon (13 %). Im Hochschulbereich sind die FH in
der Schweiz mit 12 Prozent der Abschliisse gegeniiber den Universitidten mit 16 Prozent weni-
ger wichtig. In Deutschland liegt der Anteil der FH-Abschliisse mit 15 Prozent auf dhnlichem
Niveau wie jener der Universitatsabschliisse (17 %).

Hybride Studiengénge sind in der Schweiz sehr selten. In Deutschland haben sie aber stark
an Bedeutung gewonnen. Offentliche wie private FH und Berufsakademien, von denen ein
Grof3teil in den letzten Jahren einen Hochschulstatus erlangt hat, spielen fiir die Etablierung
dualer Studiengénge eine wichtige Rolle. Fiir die dualen Studiengénge liegen separate Daten
zu den Abschliissen an FH erst ab dem Berichtsjahr 2018 vor. Hier liegt der Anteil der dualen
Studienabschliisse im Jahr 2019 bei ca. 14 Prozent (siehe Tab. 1).

Insgesamt kann festgehalten werden, dass sich die Schweiz mit ihrem hohen Anteil an Be-
rufsabitur-Abschliissen auf der SEK II pluralistischer darstellt als Deutschland. Im Tertidrbe-
reich hingegen zeigt sich die Schweiz distinktiver als Deutschland, das mit den dualen Studien-
gangen stiarkere pluralistische Elemente besitzt.

2 Inklusive fachgebundener Hochschulreife, bei der die Studienberechtigung auf ein bestimmtes Fach oder
eine bestimmte Fachrichtung an einer Universitdt beschrankt ist. Diese kann nicht separat ausgewiesen
werden. lhre GroRenordnung bezogen auf die Studienanfanger/-innen liegt bei <1% (vgl. AUTORENGRUPPE
BILDUNGSBERICHTERSTATTUNG 2020).

3 Die Fachhochschulreife, oft auch Fachabitur genannt, berechtigt zum Studium aller Studiengdange an FH und
zur Aufnahme eines Bachelor-Studiengangs an einigen Universitdaten.
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L.2

Um die Entwicklung der Qualifikationsbereiche zu vergleichen, betrachten wir die Verdnde-
rungsraten der absoluten Zahlen (Tab. 1) sowie die Anteile der einzelnen Qualifikationsberei-
che am Gesamtbereich (Abb. 2).

Entwicklung der Qualifikationsbereiche der Sekundarstufe Il

Tabelle 1: Abschliisse in den Qualifikationsbereichen absolut fiir 2005 und 2019 sowie ihre

Veranderungsraten
Verdnderung
2019 zu 2005
CH D
Sekundarstufe Il
Duale Berufsausbildung 56.948 443.122 62.150 395.682 9% -11%
Schulische Berufsausbildung (SB) 2.826 129.201 5.861 126.732 107% -2%
Berufsabitur (BM) 10.719 23.926 14.524 23.448 35% -2%
darunter:
BM1 5.788 7.105 23%
BM2 4.931 7.360 49%
Fachmittelschule (FMS) 2.617 4,234 62%
Fachabitur (FA) = 67.489 3.077 88.491 31%
Abitur (Abi) 16.411 256.563 18.873 321.843 15% 25%
Restl. Sek Il 519 1.934 273%
Total Sekundarstufe Il 90.040 920.301 110.653 956.196 23% L%
Tertidrbereich (ohne Master an Uni/FH und Bildungsausldnder/-innen)
Hdhere Berufsbildung (HBB) 27.906 140.510 27.647 120.486 -1% -14%
Fachhochschulen (FH) 6.155 80.804 12.848 141.847 109% 76%
Darunter: Duale Studiengdnge = 20.134
Universitaten (Uni) 12.741 125.368 17.372 160.997 36% 28%
Darunter: Duale Studiengdnge = 1.462
Total Tertidrbereich 4:6.802 346.682 57.867 423.330 24% 22%

Quellen: CH: Bundesamt fiir Statistik, SEK II: BFS 2020b, 2020c, 2020d, HBB: BFS 2020b; FH/Uni: BFS 2020e; D: SEK II: STATISTISCHES
BUNDESAMT 2020c; HBB: STATISTISCHES BUNDESAMT 2020a, 2020b; FH/Uni: STATISTISCHES BUNDESAMT 2020d,; eigene Darstellung
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Betrachten wir die absoluten Abschlusszahlen der dualen Berufsausbildung, so hat sich diese
in Deutschland im Betrachtungszeitraum um 11 Prozent reduziert. In der Schweiz verzeichnet
sie indes ein Plus von 9 Prozent. Im Hinblick auf ihren Anteil an allen Abschliissen der SEK II
hat die duale Berufsausbildung jedoch in beiden Landern an Bedeutung verloren.

Abbildung 2: Relative Bedeutung der Qualifikationsbereiche der SEK 11 2005 bis 2019 - Anteil der Abschliisse
eines Qualifikationsbereichs an allen Abschliissen der SEK Il (in %)
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*Darunter doppelt erfasste Doppelabschliisse (Berufsausbildung + BM 1).
Quellen: D: STATISTISCHES BUNDESAMT 2020c; CH: BFS 2020b, 2020c, 2020d; eigene Darstellung

Wiahrend die Zahl der Abschliisse der schulischen Berufsausbildung in Deutschland zwischen
2005 und 2019 leicht riicklaufig ist (-2 %), hat sie sich in der Schweiz mehr als verdoppelt. Ihre
relative Bedeutung ist in Deutschland recht stabil; in der Schweiz ist sie ausgehend von sehr
tiefem Niveau gewachsen.

Die Zahl der Berufsabitur-Abschliisse hat sich in der Schweiz im Beobachtungszeitraum
um 35 Prozent erhoht. In Deutschland hingegen hat sie sich auf sehr niedrigem Niveau leicht
reduziert (-2 %). Betrachtet man die relative Bedeutung des Berufsabiturs, so ist der Anteil in
beiden Landern stabil geblieben.

Auch die Abschliisse der Schweizer Fachmittelschulen, die Voraussetzung fiir das Fach-
abitur sind, haben sich zwischen 2005 und 2019 um 62 Prozent erhoht. Gleichzeitig ist ihr
relativer Anteil an allen Abschliissen der SEK II nur leicht gestiegen. Fiir das Fachabitur stehen
in der Schweiz erst seit dem Jahr 2009 Daten zur Verfiigung. Dessen Abschliisse haben sich
auf tiefem Niveau versechsfacht. In Deutschland ist die Zahl der Fachabiturabschliisse im Be-
trachtungszeitraum um 31 Prozent gestiegen. In Relation zu anderen Abschliissen der SEK II
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stagniert die Bedeutung des Fachabiturs in der Schweiz, wahrend sie in Deutschland einen
leichten Anstieg verzeichnet.

Fiir das Abitur zeigen sich in beiden Landern steigende Abschlusszahlen. In der Schweiz
fallt der Anstieg mit 15 Prozent jedoch merklich niedriger aus als in Deutschland mit 25 Pro-
zent. Auch die relative Bedeutung des Abiturs hat sich in beiden Landern uneinheitlich entwi-
ckelt. Wahrend der Anteil der gymnasialen Maturitit in der Schweiz relativ stabil bleibt, steigt
der Anteil in Deutschland deutlich an.

Insgesamt kann festgehalten werden, dass die Berufsbildung in beiden Landern an Boden
verliert. Zudem zeigt sich in Deutschland mit einem Anstieg der Abiturabschliisse ein starkerer
Trend zur Allgemeinbildung bzw. ein academic drift.

4.3  Entwicklung der Qualifikationsbereiche im Tertiarbereich
(Bachelor und Hohere Berufsbildung)

Auch fiir die Entwicklungen auf Tertidrstufe betrachten wir zunédchst die Veranderungsraten
der absoluten Zahlen (Tab. 1) sowie die relative Bedeutung der einzelnen Qualifikationsberei-
che (Abb. 3).

Blicken wir zunéchst auf die HBB, zeigt sich in der Schweiz eine leichte Abnahme der ab-
soluten Abschlusszahlen im Betrachtungszeitraum (-1 %), wahrend die Zahlen in Deutschland
starker sinken (-14 %). In beiden Landern ist jedoch die relative Bedeutung der HBB deutlich
zuriickgegangen.

Der Blick auf die FH zeigt, dass die Abschlusszahlen in beiden Landern anwachsen. Wéh-
rend sich die Zahl in der Schweiz mehr als verdoppelt hat (+109 %), steigen sie in Deutschland
um rund 76 Prozent. Auch die relative Bedeutung der FH-Abschiisse nimmt in beiden Ladndern
im Betrachtungszeitraum deutlich zu. Ahnliches gilt fiir die Zahl der Universititsabschliisse.
Beide Lander verzeichnen einen Anstieg: In Deutschland um 28 Prozent, in der Schweiz um
36 Prozent. Die relative Bedeutungszunahme der Universititen ist jedoch in beiden Landern
weniger dynamisch als die der FH.

Fiir die Entwicklung der Abschlusszahlen dualer Studiengédnge an deutschen Hochschulen
und Berufsakademien stehen Daten erst seit dem Jahr 2018 (Hochschulen) bzw. 2017 (Be-
rufsakademien) zur Verfiigung. Um dennoch ein Verstidndnis fiir die Entwicklung des Quali-
fikationsbereichs zu bekommen, greifen wir hier auf Zahlen zu den Anfangern/Anfangerinnen
zurlick. Seit dem Jahr 2005 hat sich ihre Zahl an Hochschulen und Berufsakademien nahe-
zu verdreifacht (2005: 12.600, 2019: 33.700; vgl. Statistisches Bundesamt 2020c). In der
Schweiz gibt es nach wie vor fast keine dualen Studiengange (vgl. SBFI 2019).

Insgesamt kann festgehalten werden, dass es sowohl in der Schweiz als auch in Deutsch-
land einen academic drift gibt, der sich in der zunehmenden Bedeutung der FH-Abschliisse
spiegelt und in Deutschland ausgepréagter ist als in der Schweiz. Zudem zeigt sich in Deutsch-
land mit der dynamischen Entwicklung der dualen Studiengange ein Trend zur Pluralisierung,
der in der Schweiz bisher ausgeblieben ist.
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Abbildung 3: Relative Bedeutung der Qualifikationsbereiche des Tertidrbereichs (Bachelor und HBB) 2005 bis
2019 - Anteil der Abschliisse eines Qualifikationsbereichs an allen Abschliissen des
Tertidrbereichs - Bachelor und HBB (in %)
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Quellen: D: HBB: STATISTISCHES BUNDESAMT 2020a, 2020b; FH/Uni: STATISTISCHES BUNDESAMT 2020d; CH: HBB: BFS 2020b; FH/Uni:
BFS 2020e; eigene Darstellung



» 5 Neuralgische Punkte und politische
Weichenstellungen

5.1  Sekundarstufe Il

Die Entwicklungsrichtungen der Qualifikationsbereiche auf der SEK II sind in Deutschland
und in der Schweiz dhnlich. Ein Hauptunterschied zeigt sich bei den Anteilen des gymna-
sialen Abiturs: In Deutschland hat dieser deutlich zugenommen, wéhrend er in der Schweiz
stagniert. Gleichzeitig sind in der Schweiz die duale Berufsausbildung und das Berufsabitur
wichtiger. Damit hat sich die SEK II in Deutschland stérker akademisiert als in der Schweiz,
ist aber zugleich sehr distinktiv geblieben und trennt klar zwischen Allgemein- und Berufs-
bildung. Betrachten wir das Berufsabitur als Indikator einer Pluralisierung, hat sich die SEK II
in der Schweiz starker pluralisiert als in Deutschland. Wir gehen davon aus, dass verschiedene
Weichenstellungen an allen vier neuralgischen Punkten eine Rolle fiir diese unterschiedliche
Entwicklung spielen.

In Bezug auf das Verhéltnis von betrieblicher zu schulischer Berufsausbildung zeigt sich in
der Schweiz die Tendenz, mehr Ausbildungsangebote in das duale Berufsausbildungssystem
zu integrieren. Uber die Aufnahme der Gesundheits-, Sozial- und Landwirtschaftsberufe sowie
der zweijahrigen eidgendssischen Berufsattestausbildung in die duale Berufsausbildung ist
diese deutlich gestarkt worden (vgl. WETTSTEIN/ScHMID/GoNON 2014). In Deutschland gibt
es hingegen weiterhin viele Ausbildungsangebote, die stark an den Lernort Schule gebunden
sind. So wird die Mehrheit der Ausbildungen in den Gesundheits-, Erziehungs- und Sozialbe-
rufen aulderhalb des dualen Systems organisiert, zum Teil wurden sie auch akademisiert (vgl.
DionNis1us/ILLIGER 2021).

Auch das Verhéltnis von Allgemeinbildung und beruflicher Bildung ist unterschiedlich
gesteuert worden. Zahlreiche Schweizer Kantone haben den Anteil der gymnasialen Abitu-
rienten/Abiturientinnen anhand informeller Quoten niedrig gehalten (vgl. HAFNER/EsPOSI-
To/LEEMANN 2022). Gleichzeitig hat das Berufsabitur die Anbindung der Berufsbildung an
den Hochschulsektor sichergestellt und die Allgemeinbildung in der Berufsbildung gestérkt.
Deutschland hat hingegen eher das Ziel verfolgt, die Studierendenquote zu erhéhen (vgl.
BuUND/LANDER 2007).

Eine mogliche Ursache fiir diese unterschiedlichen Weichenstellungen ist in der Ausgestal-
tung der Bildungssteuerung zu sehen. Die strategische Steuerung der gesamten Berufsbildung
auf nationaler Ebene in der Schweiz bei gleichzeitig groRem Einfluss der Berufsverbdnde auf
die Ausbildungsinhalte sowie die ausgepréagte Konsenskultur (vgl. GRAF 2021) diirfte es den
bildungspolitischen Akteuren erleichtert haben, die duale Berufsbildung bildungspolitisch
in die gewiinschte Richtung zu lenken. Die stirkere Fragmentierung des deutschen Berufs-
bildungssystems, der geringere Einfluss der Unternehmen auf die Ausgestaltung der Berufs-
profile und die Vetokultur, die den Gewerkschaften und kleinen Betrieben relativ viel Macht
verleiht (vgl. GRAF 2021), haben die duale Berufsbildung vermutlich tendenziell geschwicht.

Eine weitere mogliche Ursache liegt in den Finanzierungsunterschieden. In Deutschland
bilden die Betriebe aufgrund der durchschnittlichen hoheren Nettokosten eher investitions-
orientiert aus (vgl. SCHONFELD u. a. 2020). Dies lohnt sich insbesondere fiir Grof3betriebe, die
ihre Ausbildungskosten nachtréglich iiber die Deckung des zukiinftigen Arbeitskraftebedarfs
amortisieren konnen. In der Schweiz hingegen bilden die Betriebe eher produktionsorien-



5.2 Tertidrstufe

tiert aus. Die Mehrheit der Betriebe kann einen finanziellen Nutzen schon wahrend der Aus-
bildungszeit erzielen (vgl. PFEIFER/WENZELMANN/WOLTER 2016). Davon profitiert das duale
Berufsbildungssystem in der Schweiz insgesamt.

5.2  Tertiarstufe

Auch auf der Tertidrstufe unterscheidet sich die Entwicklung in Deutschland und der Schweiz
auf den ersten Blick nur wenig. In beiden Landern wurden als Konsequenz der Bologna-Re-
form Bachelor-Studiengénge eingefiihrt, um der geforderten rascheren Arbeitsmarktfahigkeit
nachzukommen. Hierdurch wurde es bereits nach drei statt vier bis fiinf Jahren méglich, ei-
nen berufsqualifizierenden akademischen Abschluss zu erwerben (vgl. KMK 2003). Dies kann
auch als européischer Trend in Richtung eines vocational drift interpretiert werden.

Unterschiede zeigen sich indes bei den Hochschulabschliissen, die in Deutschland héufiger
vorkommen, und den Abschliissen der HBB, die in der Schweiz eine grofere Rolle spielen. Zu-
dem manifestiert sich innerhalb des Hochschulsektors eine starke Pluralisierungstendenz, die
sich in einem zunehmenden Anteil berufsorientierter Studiengénge insbesondere an den FH
aullert. Wir gehen auch hier davon aus, dass es bedeutende Weichenstellungen an allen vier
neuralgischen Punkten gab.

Das Hochschulangebot vergrof3erte sich in Deutschland immens, da hier mehrere, sich
verstarkende Entwicklungen zeitgleich stattfanden. Ab den 1990er-Jahren wurde in Deutsch-
land mit dem Ziel, die Studierendenquote zu erhéhen, der Ausbau der FH stark vorangetrieben
(vgl. HRK 1992; Bunp/LANDER 2008). Die Einfiihrung des Bachelors fiihrte indirekt zu einer
Absenkung der Zugangsschwelle zu einem Hochschulstudium (vgl. ScHULTZ/HURRELMANN
2013). Hierdurch standen FH und Universititen in einem neuen, verschirften Wettbewerb
um Studierende (vgl. RAUNER 2012). Zudem verstérkte sich die potenzielle Nachfrage nach
Studienplédtzen durch die Einfithrung des achtjahrigen Gymnasiums (ab 2007 in den einzel-
nen Bundesldndern) und das Aussetzen der Wehrpflicht (2011) (vgl. BunD/LANDER 2008).
Entsprechend wurden die Angebotskapazitdten an den Hochschulen erweitert, aber spéter,
im Sinne eines ,,institutionellen Selbsterhaltungstriebes“ (DRAGER 2013, S. 46), nicht mehr
merklich nach unten korrigiert. Im Werben um die Studierenden entwickelte sich ein dyna-
mischer Hochschulmarkt, auf dem vor allem private Hochschulen Innovationskraft bewiesen.
Sie schufen alternative, vielfach hybride Studienangebote, die sich auch an ,,atypische“ Studie-
rende richten. Hierunter fallen z. B. auch beruflich Qualifizierte ohne Abitur (vgl. ENGELKE/
MULLER/ROWERT 2017).

In der Schweiz diirfte die deutlich tiefere Abiturquote und der damit verbundene geringere
Anteil der Studienberechtigten das Wettbewerbspotenzial zwischen den Hochschulen einge-
schrankt haben. Hier kdnnte es eine Rolle spielen, dass die HBB in der Schweiz als Qualifizie-
rungsoption auf Tertidrstufe fiir Personen ohne Hochschulzugangsberechtigung im Vergleich
zu Deutschland eine etablierte und anerkannte Alternative ist (vgl. BAUMELER/KRIES]/BARAB-
AscH 2017).

Dariiber hinaus diirfte in Deutschland die relative Offenheit fiir flexible Bildungswege, die
Ubergénge zwischen Berufs- und Allgemeinbildung erleichtern, den Wettbewerb zwischen
den Bildungsanbietern insgesamt befordert haben. In Deutschland nehmen rund 20 Prozent
der Studienberechtigten eine Berufsausbildung auf (vgl. AUTORENGRUPPE BILDUNGSBERICHT-
ERSTATTUNG 2020). Fiir diese Gruppe ist eine spatere hochschulische Weiterqualifikation na-
heliegender als die Aufnahme einer HBB, wodurch diese geschwécht wird. Auch fiir beruflich
Qualifizierte ohne Abitur besteht die Moglichkeit, ein Studium aufzunehmen. Ihr Anteil hat
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sich in den letzten Jahren deutlich erhoht, lag aber im Jahr 2018 erst bei rund 3,5 Prozent der
StudienanféangerInnen (vgl. AUTORENGRUPPE BILDUNGSBERICHTERSTATTUNG 2020). Zudem
nehmen in Deutschland auch viele Abiturienten/Abiturientinnen ein FH-Studium auf.

In der Schweiz sind der Expansion des Hochschulbereichs durch die restriktive Profilschér-
fung (vgl. HipPACH-SCHNEIDER/SCHNEIDER 2018) enge Grenzen gesetzt worden. Rund 95 Pro-
zent der Abiturienten/Abiturientinnen nehmen ein Hochschulstudium auf (vgl. BFS 2018),
wobei nur eine Minderheit eine FH wahlt. Der iiberwiegende Teil der Studierenden an Schwei-
zer FH hat zuvor eine Berufsmatura absolviert (rund 60 %; vgl. SKBF 2018) und kombiniert
die Berufsausbildung mit einem FH-Studium. Folglich war das Bediirfnis der Firmen, zur Si-
cherung des Fachkréftebedarfs in duale Studiengénge zu investieren, in der Schweiz vermut-
lich viel weniger ausgeprégt als in Deutschland.

In Deutschland zeigen sich im Hochschulsektor auch bei der Bildungssteuerung und finan-
zierung Veranderungstendenzen. Die hybriden Studienformate sind hédufig auf Initiative gro-
Rer Firmen in Kooperation mit lokalen, privaten Hochschulen entstanden (vgl. GRAF 2016).
Dabei zielen die Unternehmen darauf ab, ihren Fachkraftebedarf passgenau und nachhaltig zu
sichern (vgl. KRoNE 2015; GRAF 2016, 2021). Auch bietet es ihnen die Moglichkeit, eine wei-
tere Qualifikationsstufe im Betrieb zu etablieren und damit Lohnregelungen durchzusetzen,
die Produktivitdtsunterschiede besser widerspiegeln (vgl. THELEN/BUSEMEYER 2012). Somit
stoRen die Unternehmen und privaten Hochschulen in eine Liicke staatlicher Regelungen und
beeinflussen iiber ihr zunehmendes Engagement immer mehr das Studienangebot. Dadurch
entwickelt sich das deutsche, kollektive Berufsbildungssystem hin zu einem System, dass mehr
»segmentalistische“ Elemente (vgl. GRAF 2016) aufweist. Auch die Studierenden haben wach-
senden Einfluss. Um private Hochschulen, die in der Regel hohe Studiengebiihren verlangen,
erfolgreich zu betreiben, miissen diese ihren Mehrwert gegeniiber o6ffentlichen Hochschulen
vermarkten. Dies gelingt {iber eine starkere Studierenden- und Zielorientierung (vgl. ENGEL-
KE/MULLER/ROWERT 2017).

In der Schweiz ist die Entwicklung firmeninitiierter hybrider Studienginge bisher ausge-
blieben. Dies diirfte damit zusammenhé&ngen, dass die Wirtschaft einen grol3eren Einfluss auf
die Ausgestaltung der Berufsbildung hat und weniger stark von Industriebetrieben dominiert
wird, wie es in Deutschland der Fall ist (vgl. D1 Ma1o/GRAF/WiLsoN 2020; GRAF 2021).
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Unser Beitrag untersucht den Trend zu hoheren Bildungsabschliissen in Deutschland und der
Schweiz zwischen den Jahren 2005 und 2019. Die Veranderungen der Abschliisse der SEK II
und der Tertidrstufe zeigen, dass Deutschland und die Schweiz grundsatzlich dhnliche Ent-
wicklungen durchlaufen haben. In beiden Landern hat die Berufsbildung auf der SEK II an Bo-
den verloren. Gleichzeitig hat der Anteil an FH-Abschliissen deutlich zugenommen. Es zeigen
sich aber auch deutliche Unterschiede zwischen den Landern, die durch unterschiedliche Wei-
chenstellungen bei dem Bildungsangebot, der Verkniipfung von Allgemein- und Berufsbildung
sowie der Bildungssteuerung und -finanzierung entstanden.

Die SEK II hat sich in Deutschland durch einen erhohten Anteil des Abiturs akademisiert.
In der Schweiz ist diese Entwicklung ausgeblieben. Im Gegensatz zu Deutschland kommt dort
dem Berufsabitur eine viel grof3ere Bedeutung zu, was als Pluralisierung der SEK II gedeutet
werden kann.

Auch auf der Tertidrstufe lasst sich bei den inldndischen Abschliissen in Deutschland eine
starkere Akademisierung beobachten als in der Schweiz, wo nach wie vor viele Abschliisse auf
die HBB entfallen. Die FH haben sich trotz einer deutlichen Zunahme der Abschliisse verhalte-
ner entwickelt als in Deutschland, wo der FH-Bereich stark expandierte. Diese Expansion ging
einher mit einer starken Zunahme hybrider Studiengédnge und damit einer Pluralisierung, die
in der Schweiz bisher ausgeblieben ist.

GRAF (2021) verortet eine wichtige Ursache dafiir, dass sich die Systeme der beiden Léan-
der in den letzten Dekaden unterschiedlich entwickelt haben, in ihrer unterschiedlichen Gro-
Re, die sich auf die bildungspolitischen Aushandlungsprozesse auswirkt. Im groRraumigen
Deutschland hat die starke Vetokultur und die damit einhergehende Macht der Gewerkschaf-
ten und kleineren Firmen die Anpassung des Berufsbildungssystems an den wirtschaftlichen
Strukturwandel erschwert. Dies diirfte den Ausbau der Allgemeinbildung und vor allem die
Pluralisierung der Tertidrbildung begiinstigt haben. Die Etablierung hybrider Studiengénge,
oft in Kooperation mit privaten Hochschulen, schuf fiir die groRen Industriebetriebe flexible
Alternativen, um ihren Fachkraftebedarf zu decken.

In der kleinrdumigen und kulturell diversen Schweiz dominiert hingegen eine politische
Konsenskultur, die auf Kompromissfindung und dem Einbezug zahlreicher Akteure beruht.
Dies begiinstigt eine flexible Anpassung bestehender Institutionen an die neuen Bediirfnisse,
die durch den wirtschaftlichen Strukturwandel an das Bildungssystem gestellt werden, und
zwar, indem die Schweiz das bestehende Berufsbildungssystem erweitert und mittels Berufs-
abitur an das Hochschulsystem anschlussfahig gemacht hat, ohne an der grundsatzlichen
Trennung zwischen allgemein- und berufsbildendem Weg zu riitteln (vgl. D1t MA1o/GRAF/WIL-
soN 2020; GRAF 2021). Dariiber hinaus hat die Schweiz ihren Bedarf an Arbeitskriaften mit
Hochschulabschluss in den letzten 20 Jahren iiber die starke Zuwanderung Hochqualifizierter
gedeckt (vgl. Kriesi/LEEMANN 2020). Entsprechend verfiigt in der Schweiz ein gréRerer An-
teil der jungen Erwerbsbevolkerung tiber einen Hochschulabschluss als in Deutschland (vgl.
OECD 2020). Dies diirfte in der Schweiz den Expansionsdruck auf den Hochschulbereich ab-
gemildert haben.

Diese Unterschiede werfen die Frage auf, welche bildungspolitischen Weichenstellungen
geeignet sind, um den Fachkréftebedarf der Wirtschaft zu sichern und gleichzeitig die indi-
viduellen Bildungs- und Berufschancen der jungen Menschen sinnvoll weiterzuentwickeln.
Wiéhrend in Deutschland einige Experten/Expertinnen einen weiteren Ausbau des dualen
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Studienangebotes empfehlen (vgl. WissENsCHAFTSRAT 2014), stehen andere dem skeptisch
gegeniiber. Befiirworter/-innen argumentieren, dass zukiinftige Qualifikationsanforderungen
zunehmend wissenschaftliche Erkenntnisse und Arbeitsmethoden fiir die Bewaltigung beruf-
licher Aufgaben verlangen. Hingegen fiirchten Kritiker/-innen, dass die Vorteile eines robusten
dualen Ausbildungssystems wie z. B. Wettbewerbsféahigkeit tiefe Jugendarbeitslosigkeit und
hohe Beschiftigung leichtfertig gefdhrdet werden. Sie sehen Perspektiven in der Verbesserung
der Durchléssigkeit von berufsbildenden in allgemeinbildende Bildungsangebote (vgl. VOGEL
2017). In der Schweiz dominiert trotz Fachkraftemangels die kritische Perspektive, wobei die
Rolle der Zuwanderung im bildungspolitischen Diskurs meist ausgeblendet wird (vgl. Kriesi/
LEEMANN 2020).

AbschlieRend ist mit Blick auf das methodische Vorgehen der Untersuchung zu beriicksich-
tigen, dass der Beobachtungszeitraum eng gewéahlt wurde und die Bildungsabschliisse in den
Bundesldandern bzw. Kantonen variieren (vgl. AUTORENGRUPPE BILDUNGSBERICHTERSTATTUNG
2020; BonoLl/VorpPE 2022). Daher sollten weitere Analysen eine ldngere Periode wéhlen und
regionale Unterschiede betrachten. Auch wire ein Blick auf individuelle Bildungsverlaufe hilf-
reich, um Aspekte der Durchlissigkeit und der Ubergéinge zu untersuchen. Bundesweite amt-
liche Daten zu Bildungsverldufen liegen fiir die Schweiz erst seit kurzem und fiir Deutschland
noch gar nicht vor, aber wéren fiir die Zukunft hochst wiinschenswert, da die vorhandenen
Paneldaten wie z. B. das NEPS keine aussagekréftigen Daten iiber das Gesamtsystem liefern.
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» Anhang

Tabelle I: Qualifikationsbereiche* - Vergleichskategorien

Sekundarstufe Il

Duale Berufsausbildung

Schweiz

Berufliche Grundbildung® mit Eid-

gendssischem Berufsattest (EBA) oder

Eidgendssischem Fahigkeitszeugnis (EFZ;

2 bis 4 Jahre)

» altrechtliche Anlehren, 2-jdhrige
EBA, 3- und 4-jdhrige EFZ gemadR
Berufsbildungsgesetz (BBG)

Deutschland

Duale Berufsausbildung nach Berufs-
bildungsgesetz/Handwerksordnung
(BBiG/HwWO) inklusive Beamtenaus-
bildung

Schulische Berufsausbildung

Vollzeitschulische Berufsausbildung mit

Schulische Berufsausbildung (ohne zu-

und im Anschluss daran (BM2)

(SB) EBA oder EFZ satzlich erworbene HZB)
» Abschliisse der Handels- und Infor- | » an beruflichen Schulen nach Bun-
matikmittelschulen (HMS bzw. IMS), des- und Landesrecht
> ab 2007 zusatzlich vollzeitschulische | » vollzeitschulische Bildungsgange
3- und L4-jdhrige EFZ nach BBiG/HwO
» ab 2010 vereinzelt auch vollzeit-
schulische 2-jahrige EBA,
» Abschliisse der HMS werden hier von
Anfang an als schulische EFZ behan-
delt, auch wenn sie beim BFS erst ab
2014 gdnzlich in die Berufsbildung
integriert sind.
Berufsabitur (BM) Berufsmatura wahrend der Lehre (BM1) | Schulische Berufsausbildung plus zu-

satzlich erworbene HZB

Fachmittelschule (FMS)

Fachmittelschule

Fachhochschulen (FH)

Fachhochschulen

Fachabitur (FA) Fachmatura Allgemeine Fachhochschulreife
Abitur (Abi) Gymnasiale Matura Allgemeine Hochschulreife (inklusive
fachgebundener Hochschulreife)

Restl. SEK II Internationales Baccalaureat, nicht na- | -

her definierte andere allgemeinbilden-

de Ausbildungen sowie die Passerelle

BM-/FM-Universitat

Nachrichtlich: | Nicht reglementierte und nicht zerti- Teilqualifizierende Bildungsgdnge an
Ubergangsbereich | fizierende Bildungsprogramme, die beruflichen Schulen sowie Manahmen

zu keinem qualifizierenden Abschluss der Bundesagentur fiir Arbeit

fiihren
Tertidrbereich Schweiz Deutschland

Fachhochschulen inklusive Verwal-
tungsfachhochschulen
(inklusive dualer Studiengdnge)
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Universitaten (Uni)

Universitdre Hochschulen (Kantonale
Universitdaten und Eidgendssische Tech-
nische Hochschulen) und Pddagogische
Hochschulen (PH)

Universitdaten inklusive Kunsthoch-
schulen, Padagogische Hochschulen,
Theologische Hochschulen (inklusive
dualer Studiengédnge)

Hdhere Berufsbildung (HBB)

Eidgendssische Diplome, Eidgendssische
Fachausweise, Diplome der hoheren
Fachschulen, Abschliisse der iibrigen
hoheren Berufsbildung

Hoherqualifizierende Berufsbildung
(Fortbildungspriifungen nach BBiG/
HwO plus Weiterbildungen an Fach-
schulen/Fachakademien nach Landes-
recht)*

* Die Tabellen Il a/lll b (inklusive FuBnoten) im Anhang geben Auskunft iiber die konkrete Zuordnung der Bildungsgdnge zu den

Qualifikationsbereichen.

T In der Schwveiz ist der Begriff ,,berufliche Grundbildung” fiir die gesamte zertifizierende Berufsbildung auf Stufe SEK Il gebrduchlich. In
Deutschland werden mit dem Begriff hiufig teilqualifzierende, berufsvorbereitende Mafinahmen gleichgesetzt.

Quelle: eigene Darstellung




Tabelle II: Vergleich der genutzten Datenquellen und Erhebungseinheiten

Datenquellen

Schweiz

Deutschland

Anhang

Erhebungseinheit

Schweiz

Abschliisse der Sekundarstufe Il

&

der SEK 11 (Tab. 1/Abb. 2)

Deutschland

Indikator SEK II: Anteil der Abschliisse in den Qualifikationsbereichen der SEK Il gemessen an allen Abschliissen

Statistik der Bildungsab-

schliisse —=SBA (Bundesamt

fiir Statistik) (Vollerhe-

bung; eigene Berechnun-

gen):

» Allgemeinbildende Ab-
schliisse auf Sekundar-
stufe Il

Statistik der Beruflichen

Grundbildung (SGB)

(Bundesamt fiir Statistik)

(Vollerhebung; Sonderaus-

wertung)

» Abschliisse der berufli-
chen Grundbildung?

Sonderauswertung In-

tegrierte Ausbildungs-

berichterstattung— iABE

(Statistisches Bundesamt)

(Vollerhebung; eigene Be-

rechnungen)

» Statistik der Allgemein-
bildenden Schulen

» Statistik der Beruflichen
Schulen

» Personalstandsstatistik

» Hochschulstatistik

Erhebungseinheit ist der/
die Berufslernende re-
spektive Schiiler/-in an
allgemeinbildenden Schu-
len. Die Daten werden

auf Stufe Person und Bil-
dungsinstitution erfasst.

+Absolventen sind Schiiler,
die das Bildungsziel er-
reicht haben, indem sie
entweder einen beruf-
lichen oder allgemein-
bildenden Abschluss
erwerben [...]. Bei Bil-
dungsgdangen mit Doppel-
qualifikationen werden in
der Regel auch jene Schii-
ler als Absolventen erfasst,
die mindestens ein Bil-
dungsziel erreicht haben"
(STATISTISCHE AMTER DES
BUNDES UND DER LANDER
2011, S. 18); inklusive
Bildungsauslandern/-aus-
landerinnen.

Abschliisse des Tertidrbereichs

&

Abschliissen im Tertidrbereich (Tab. 1/Abb. 3)

Indikator Tertidrbereich: Anteil der Abschliisse der Qualifikationsbereiche im Tertidrbereich gemessen an allen

Hochschulen: Schweize-

risches Hochschulinfor-

mationssystem — SHIS

(Bundesamt fiir Statistik)

(Vollerhebung):

» Universitdare Hochschu-
len (UH)

» Pddagogische Hoch-
schulen (PH)

» Fachhochschulen (FH)

Hochschulen: Sonderaus-
wertung Hochschulstatistik
(Statistisches Bundesamt)
(Vollerhebung)

Hochschulen: Umfasst
Studierende und deren
Abschliisse an Schweizer
Hochschulen (UH, PH, FH);
hier ohne Bildungsauslan-
der/-innen

Hochschulen: ,Kandida-
ten mit bestandener Ab-
schlusspriifung werden als
Absolventen bezeichnet"?
(Statistisches Bundesamt
2020d, S. 6); hier ohne
Bildungsauslander/-innen.
Absolventen/Absolventin-
nen der dualen Studien-
gdnge an Hochschulen
konnen erst ab dem Be-
richtsjahr 2018 separat
ausgewiesen werden (vgl.
Statistisches Bundesamt
2020d); Berufsakademien
bleiben hier unberiick-
sichtigt.
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HBB: Statistik der Bil-
dungsabschliisse — SBA
(Bundesamt fiir Statistik)
(Vollerhebung):

» jahrliche Abschluss-
zeugnisse der hoheren
Berufsbildung (Fach-
ausweise, Diplome und
Nachdiplome)

HBB: Berufsbildungssta-

tistik zum 31.12. (Statis-
tisches Bundesamt) (Voll-
erhebung)

HBB: Erhebungseinheit ist
der/die Student/-in. Die
Daten werden auf Stufe
Person und Bildungsins-
titution erfasst; hier ohne
Bildungsauslander/-innen

HBB: Bestandene Fortbil-
dungspriifungen (inklusive
Meisterpriifungen) nach
BBiG/HwO (vgl. Statisti-
sches Bundesamt 2020a);
inklusive Bildungsauslan-
dern/-auslanderinnen

HBB: Sonderauswertung
Statistik der Beruflichen
Schulen (Statistisches Bun-
desamt) (Vollerhebung;
eigene Berechnungen)

HBB: ,,Absolventen sind
Schiiler, die nach dem
Besuch der Schule, die
Schule mit einem Ab-
schlusszeugnis verlassen
haben" (Statistisches Bun-
desamt 2020b); inklusive
Bildungsauslandern/-aus-
ldnderinnen.

IDie Anzahl der Abschliisse auf der SEK Il und die Zahl der Absolventen/Absolventinnen in der Schweiz ist nicht identisch, da es zu
Doppelqualifikationen kommt, insbesondere bei Absolventen/Absolventinnen der beruflichen Grundbildung (des Fidgendssischen
Fihigkeitszeugnisses und der lehrbegleitenden Berufsmaturitét [BM1]).

2,,Die Zahl der Absolventen ist nicht identisch mit der Zahl der Hochschulabgdnger, die nach erfolgreichem Studienabschluss die
Hochschule verlassen. Ein Teil der Absolventen verbleibt, z. B. wegen Aufnahme eines Zweit-, Aufbau- oder Ergéinzungsstudiums,
weiterhin an der Hochschule" (STATISTISCHES BUNDESAMT 2020d, . 6).

Quelle: eigene Darstellung
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Anhang

FuBnoten zu den Tabellen Ill a und Il b:

U Fijr D: Nur die schulische Berufsausbildung ohne zusdtzlich erworbenes Fachabi/Abi (bereinigte iABE-Konten | 02, 103, 1 04, 1 05).
Fiir CH: Vollzeitschulische berufliche Grundbildung mit EBA oder EFZ; umfasst Abschliisse an HMS bzw. IMS, ab 2007 zusdtzlich
vollzeitschulische 3- und 4-jdhrige EFZ, ab 2010 vereinzelt auch vollzeitschulische 2-jihrige EBA. Die Abschliisse der HMS werden
hier von Anfang an als schulische EFZ behandelt, auch wenn sie beim BFS erst ab 2014 gdnzlich in die Berufsbildung integriert sind.

2 Fiir D: Schulische Berufsausbildung mit zusdtzlich erworbenem Fachabi/Abi. Fiir CH: Berufsmatura wéhrend der Lehre (BM1) und im
Anschluss daran (BM2).

3) Fiir D: Absolventen/Absolventinnen mit Fachabi aus iABE-Sektor Il (ab 2013 wurde wie in den Vorjahren der Abschluss ,,schulischer
Teil der Fachhochschulreife” der , Fachhochschulreife” zugeordnet). Fiir CH: Fachmaturitdtsabschliisse.

“ Fiir D: Ohne Berufsakademien, Sonstige Hochschulen und Hochschulen im Ausland. Fiir CH: Ohne Diplome der Weiterbildung an FH.

5 Fiir D: Ohne Promotionen und Sonstige (z. B. Zertifikate). Fiir CH: Ohne Promotionen und Nachdiplome an universitdren
Hochschulen, ohne Diplome universitdrer Weiterbildung.

8 Fiir D: Auch auslindische Studierende ohne Angabe zur Art der Hochschulzugangsberechtigung.

") Fijr D: Inklusive Verwaltungsfachhochschulen (ohne Berufsakademien, Sonstige Hochschulen und Hochschulen im Ausland), aber
inklusive dualer Studiengdnge.

8 Fiir D: Inklusive Kunsthochschulen, Pddagogische Hochschulen, Theologische Hochschulen (ohne Berufsakademien, Sonstige
Hochschulen und Hochschulen im Ausland), aber inklusive dualer Studiengdnge. Fiir CH: Kantonale Universititen, Pddagogische
Hochschulen, Eidg. Technische Hochschulen.

9 Fiir D: Summe aus bestandenen Fortbildungspriifungen nach BBiG/HwO (aus Berufsbildungsstatistik) und Schiilern/Schiilerinnen,
die nach dem Besuch einer Fachschule/Fachakademie diese mit einem Abschlusszeugnis verlassen haben (aus Fachserie Berufliche
Schulen) inklusive Bildungsausldndern/-ausldnderinnen. Fiir CH: Diplome an héheren Fachschulen (HF), Eidg. Fachausweise (FA),
Eidg. Diplome, Abschliisse der tibrigen HBB, exklusive Nachdiplome und nicht BBG-reglementierte Nachdiplome der HBB.

19 Fijr D: Durch die Umstellung der Berufsbildungsstatistik im Jahr 2007 auf Finzeldaten liegen fiir die Jahre 2007 und 2008 keine
Daten vor. Um die Datenreihe vollstindig abzubilden, wurden fiir die fehlenden Jahre die Mittelwerte aus den Jahren 2006 und
2009 imputiert und auf den Tausender gerundet.

1) Fijr D: Eigene Berechnungen auf Grundlage der Fachserie Berufliche Schulen (FS 11 Reihe 2): Tabelle 4.3 (Fachschulen)
plus Tabelle 4.3 (Fachakademien) abziiglich GES-Erstausbildungen: 82101 Altenpflegehelfer/-in, 82102 Altenpfleger/-
in, 83112 Erzieher/-in, 83112 Erzieher/-in - Jugend- und Heimerziehung, 83131 Heilerziehungspflegehelfer/-in, 83132
Heilerziehungspfleger/-in.

2 Fiir D: Hier keine Zahlen zu den Absolventen/Absolventinnen, sondern sogenannte Entlassenen-Zahlen (iABE-Sektor Il). Fiir CH:
Keine Abschliisse, nur Teilnehmende an nicht zertifizierenden allgemeinen oder berufsvorbereitenden Bildungsprogrammen von 6

bis 12 Monaten Dauer; exklusive Sprachkurse und -aufenthalte, Praktika, Au-Pair-Einsétze und sogenannte Motivationssemester.

) Fijr D: Inklusive Beamtenausbildung (Konten der iABE | 01 und | 06). Fiir CH: Duale berufliche Grundbildung mit EBA oder EFZ;
umfasst altrechtliche Anlehren, zweijihrige EBA, drei- und vierjihrige EFZ gemdpfs Berufsbildungsgesetz (BBG).

) Fijr D und CH: Weiterbildungen, die z. B. in privaten Aus- und Weiterbildungseinrichtungen absolviert werden, werden in der Regel
statistisch nicht erfasst und bleiben in dieser Betrachtung unberiicksichtigt.

5) Fiir D: Duale Studiengdnge an Berufsakademien wurden nicht beriicksichtigt.
18) Fiir D und CH: Durch die Umstellung von Diplom- auf Masterstudiengdnge sind die Daten im Zeitverlauf nicht sinnvoll vergleichbar.

17) Fijr D: Absolventen/Absolventinnen mit allgemeiner Hochschulreife aus iABE-Sektor IIl. Fiir CH: Gymnasiale Maturitdtsabschliisse.
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» Abstract

Deutschland und die Schweiz hatten lange
Zeit ahnliche (Aus-)Bildungssysteme mit
klarer Trennung zwischen allgemeiner und
beruflicher Bildung. Beide Lénder haben
ihre Systeme an die Herausforderungen der
Globalisierung und des Strukturwandels auf
verschiedene Weise angepasst. Vor diesem
Hintergrund vergleichen wir den Trend zu
hoheren Bildungsabschliissen und die relati-
ve Bedeutung der Abschliisse in Sekundarstu-
fe IT und der Tertidrstufe zwischen 2005 und
2019. Die Diskussion der Gemeinsamkeiten
und Unterschiede erfolgt in Anlehnung an die
vier neuralgischen Punkte von BUSEMEYER/
TramMPUSCH (2012). Die Ergebnisse zeigen,
dass sich die Sekundarstufe II in der Schweiz
eher pluralisiert und die Tertidrstufe sich dis-
tinktiv entwickelt hat. In Deutschland ist eine
umgekehrte Entwicklung zu beobachten.

For a long time, Germany and Switzerland
had similar education systems with a clear
separation between general and vocational
education. Both countries have adapted their
systems to the challenges of globalization and
structural change in different ways. Against
this background, we compare the trend to-
wards higher educational qualifications and
the relative importance of qualifications at
upper secondary and tertiary level between
2005 and 2019. The discussion of similarities
and differences is based on the four neuralgic
points of BUSEMEYER/TRAMPUSCH (2012).
The results show that the upper secondary
level in Switzerland has become more plural
and the tertiary level has developed distinc-
tively. In Germany, the opposite trend can be
observed.
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Deutschland und die Schweiz hatten lange Zeit ahnliche (Aus-)Bildungs-
systeme mit klarer Trennung zwischen allgemeiner und beruflicher Bil-
dung. Beide Lander haben ihre Systeme an die Herausforderungen der
Globalisierung und des Strukturwandels auf verschiedene Weise an-
gepasst. Vor diesem Hintergrund vergleichen wir den Trend zu héheren
Bildungsabschlissen und die relative Bedeutung der Abschlisse in Sekun-
darstufe Il und der Tertiarstufe zwischen 2005 und 2019. Die Diskussion
der Gemeinsamkeiten und Unterschiede erfolgt in Anlehnung an die vier
neuralgischen Punkte von BUSEMEYER/TRAMPUSCH (2012). Die Ergebnisse
zeigen, dass sich die Sekundarstufe Il in der Schweiz eher pluralisiert und
die Tertiarstufe sich distinktiv entwickelt hat. In Deutschland ist eine umge-
kehrte Entwicklung zu beobachten.
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